“ strateginen

Teknologisia ja sosiaalisia innovaatioita kriittisen lukemisen
tukemiseen internetin aikakaudella (CRITICAL)

Tilannekuvaraportti 2021

A

SUOMEN AKATEMIA | Hakaniemenranta6 | PL131 | 00531 Helsinki | Puh.0295335000 | etunimi.sukunimi@aka.fi | www.aka.fi/stn



@
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CRITICAL.: Teknologisia ja sosiaalisia innovaatioita kriittisen lukemisen
tukemiseen internetin aikakaudella

Tiivistelma

Vaarén tiedon tahaton tai tahallinen levittdminen internetissé on yksi suurimmista
yhteiskunnallisista ongelmista. Kun véaaraa tietoa ja tieteellista tietoa esiintyy rinnakkain,
lukijat tarvitsevat Kkriittista lukutaitoa, jotta he voivat tukeutua paatoksenteossaan
mahdollisimman luotettavaan tietoon. Kaikki lapset ja nuoret eivét kuitenkaan saa riittavasti
tukea kriittisen lukutaitonsa kehittdmiseen. CRITICAL-hankkeen tavoitteena onkin tukea 10—
17-vuotiaiden lasten ja nuorten kriittisen lukutaidon kehittymista.

Tahéan tavoitteeseen paasemiseksi tarvitaan tietoa eri-ikdisten oppilaiden Kkriittisesté
lukutaidosta ja yksil6llisten erojen taustalla olevista tekijoista. CRITICAL-hankkeessa
tutkimme, miten eri ikdiset oppilaat osaavat arvioida nettitekstien, diagrammien ja lyhyiden
sosiaalisen median viestien luotettavuutta. Liséksi selvitimme, onko Kriittisessé lukutaidossa
alueellisia eroja, millaiset oppimisen polut johtavat eroihin Kriittisessa lukutaidossa ja
millaisia kriittisen lukutaitoon vaikuttavia kehityksen riskitekijoité tai suojaavia tekijoita
voidaan tunnistaa lasten kotiympéristssa tai motivaatiossa. Tutkimme myds
opettajaopiskelijoiden valmiuksia tukea oppilaiden kriittistd lukutaitoa ja kehitimme
menetelmid heiddn osaamisensa tukemiseen. Lisdksi CRITICAL-hankkeessa kehitetdan
tutkimusperustaisia pelillisid ja sopeutuvia oppimateriaaleja ja opetusmenetelmia seké
tutkitaan niiden vaikuttavuutta.

Tutkimustietoa eri-ikdisten oppilaiden Kriittisesta lukutaidosta voidaan hyddyntaa
opetussuunnitelmatydssa ja poliittisessa paatoksenteossa, kun tavoitteena on Kkriittisen
lukutaidon pitkdjanteinen ja yhdenvertainen tukeminen. Kehitettavilla arviointityokaluilla,
pelillisilla ja adaptoituvilla oppimateriaaleilla ja opetusmenetelmilla tuetaan opettajien,
opettajankouluttajien ja kirjaston henkilékunnan ty6ta. Saatujen tutkimustulosten pohjalta
etsimme myos konkreettisia keinoja, joiden avulla voidaan tukea vanhempien kasvatustyota.
Koska lasten ja nuorten kriittisen lukutaidon tukeminen on vaativa tehtavé, tarvitaan eri
toimijoiden aktiivista osallistumista. CRITICAL-hankkeen tavoitteena on tukea yhteisty6ta,
jonka avulla voidaan kehittaa ja levittaa eri toimijoiden osaamista hyodyntavié
toimintamalleja.



Lapset ja nuoret eivat saa riittavasti tukea kriittisen lukutaitonsa kehittdmiseen

Vadrén tiedon levidminen internetissé on yksi nyky-yhteiskunnan suurimmista ongelmista.
V/aaraa tietoa voidaan levittaa tahallisesti tai tahattomasti (Kendeou ym., 2019). Tahallisesti
levitetyll& vaaralla tiedolla voidaan pyrkid aiheuttamaan haittaa yksittéisille ihmisille tai
yhteisolle. Tahallisen vaaran tiedon levittdmisell& voidaan myos tavoitella esimerkiksi
taloudellista tai poliittista hyotyd. V&araé tietoa saatetaan levittdd myds tahattomasti. Talldin
vaaraa tietoa jakava henkild uskoo vilpittomasti tiedon paikkansapitdvyyteen. Juuri tasté
syysté vaara, kiinnostavalta vaikuttava tieto ndyttaa levidavan internetissa tutkittua tietoa
nopeammin (Vosoughi ym., 2018). Vaikka vaaraan tiedon levidmista pyritaan suitsimaan eri
keinoin (de Cock Buning ym., 2018), vastuu tiedon paikkansapitdvyyden arvioinnista jaa
lopulta kuitenkin aina lukijalle tai kuulijalle. T&mé&n vuoksi kriittinen lukutaito on tarkedmpéaa
kuin koskaan aikaisemmin.

Kriittisell& lukutaidolla tarkoitamme yksilon kykya analysoida, arvioida ja tulkita laadultaan
erilaista informaatiota sek& tunnistaa, miten erilaisilla teksteilla tai diagrammeilla voidaan
yrittadd vaikuttaa tai johtaa harhaan. Heikot kriittisen lukemisen taidot vaikeuttavat vadran tai
virheellisen tiedon tunnistamista. T&llGin yksilot voivat tukeutua vaaréaan tai virheelliseen
tietoon tehdesséan tarkeita paatoksia, joilla voi olla kauaskantoisiakin seurauksia yksilén
terveyteen, talouteen tai elamankulkuun. Pahimmillaan vaarén tiedon leviaminen on uhka
demokratialle, kuten viimeaikaiset tapahtumat Yhdysvalloissa osoittavat.

Nuoret kayttavat paljon aikaa netissa ja altistuvat siten myds vaarélle tiedolle. Tutkimusten
mukaan monilla nuorilla on kuitenkin melko heikot kriittisen lukemisen taidot (esim.
Hamaldinen ym., 2020; Kiili ym., 2018; Kiili ym., 2019). Namé nuoret ovat erityisen
haavoittuvassa asemassa ja tarvitsevat pitkajanteista tukea taitojensa kehittdmiseen. Kriittisen
lukutaidon opetusta ei kuitenkaan ole integroitu riittdvasti olennaiseksi osaksi kouluopetusta
(ks. Leino ym., 2018). Kuljun ym. (2020) raportin mukaan luokanopettajista vain noin
kolmannes oli opettanut tekstien kriittista arviointia melko paljon tai erittain paljon.
Opettajista 23 % oli opettanut tekstien Kriittistd arviointia vain vahan tai ei lainkaan. Tama on
ongelmallista, koska ndin ollen nuoret ovat epatasa-arvoisessa asemassa siind, millaista tukea
he saavat koulussa kriittisen lukutaitonsa kehittdmiseen.

Kriittisen lukutaidon liian vahainen integroiminen opetukseen voi johtua monestakin syysta.
Opettajankoulutuksessa kriittiseen lukutaitoon ei valttamétté kiinniteté tarpeeksi huomiota.
Opettajille ei ole tarjolla riittavasti tdydennyskoulutusta, joka auttaisi heitd tukemaan
oppilaidensa kriittistd lukutaitoa heidén ikéatasolleen sopivalla tavalla. My6s
tutkimusperustaisista kriittista lukutaitoa tukevista oppimateriaaleista voi olla pulaa.

Lasten ja nuorten erot Kkriittisessa lukutaidossa voivat myos johtua siitd, ettd jossain perheissé
pystytdan tukemaan kriittisen lukutaidon kehitystd paremmin kuin toisissa (vrt. Livingstone
ym., 2015; Silinskas ym., 2020; Torppa ym., 2007; arvioitavana). Nuorten Kkriittisen
lukutaitojen polarisoitumisesta onkin merkkeja niin Suomessa kuin maailmalla (Kiili ym.,
2018; Leu ym., 2015).


https://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S0747563220301254
https://link.springer.com/article/10.1007/s11145-017-9797-2

CRITICAL-hankkeen tavoitteena on tukea 10—17-vuotiaiden lasten ja nuorten Kriittisen
lukutaidon kehittymistd, jotta heilld olisi riittdvat valmiudet selviytyd mediaympéristoissa,
jossa tutkimusperustaista tietoa ja virheellista tietoa esiintyy rinnakkain.

Lasten ja nuorten kriittinen lukutaito ja sen tukeminen:
Mité tiedetaan ja mita tietoa viela tarvitaan?

Kriittisen lukutaidon tutkimus on hajanaista

Kun internetin merkitys tietoldhteen& on kasvanut, on myds nuorten kriittisen lukutaidon
tutkimus lisdéntynyt (Barzilai ym., 2012; Coiro ym., 2015; Hamal&inen ym., 2020; Kiili ym.,
2008; Kiili ym., 2018; McGrew ym., 2018). Naissa tutkimuksissa on muun muassa selvitetty,
miten hyvin oppilaat osaavat arvioida nettitekstien luotettavuutta ja luotettavuuteen
vaikuttavia tekijoitd. Tutkimuksissa on kéytetty hyvin erilaisia menetelmid, minka vuoksi
tulosten perusteella on vaikea vertailla eri ikdisten oppilaiden osaamista. Tdma hankaloittaa
oppilaiden ik&tasolle sopivien oppimistavoitteiden asettamista, taitojen kehittymisen
arviointia ja opetusmenetelmien kehittdmistd. Tarvitaan siis tutkimusta, jossa eri ikéisten
oppijoiden Kriittist4 lukutaitoa arvioidaan niin, etta heidan taitotasoaan voidaan paremmin
vertailla.

Internetin kayton yleistyttyd visuaalisten esitysmuotojen, kuten infograafien, kaavioiden,
teemakarttojen ja diagrammien, merkitys on kasvanut. Koska diagrammeilla voidaan valittaa
harhaanjohtavaa informaatiota, joko tahallisesti tai tahattomasti, on lukijoiden osattava
arvioida myaos niité kriittisesti. Aiemmissa tutkimuksissa on selvitetty diagrammien
ymmartamista ja niiden tulkintaa (Cromley ym., 2013; Latini ym., 2020), mutta niiden
luotettavuuden arviointia ei ole juurikaan tutkittu. Nettitekstien ja diagrammien lisaksi lapset
ja nuoret lukevat internetissa myos lyhyitd, sosiaaliselle medialle tyypillisid vaikuttamaan
pyrkivié viestejd. Viesteissa esitettyja vaitteitd voidaan tukea erityyppiselld evidenssilla,
kuten tutkimustiedolla tai kokemustiedolla. Vaikka argumentatiivisten tekstien lukemista on
tutkittu paljon (ks. Newell ym., 2011), on varsin vahan tietoa siitd, miten hyvin oppilaat
osaavat arvioida ja vertailla erilaisten evidenssityyppien luotettavuutta (esim. Jacobsen ym.,
2018). Lisaksi tutkimus emootioiden roolista luotettavuuden arvioinnissa on vahaista.

CRITICAL-hankkeessa toteutetaan poikkileikkaustutkimus, jossa arvioidaan 4., 6. ja 8.-
luokkalaisten oppilaiden seka lukion 1. vuosikurssin opiskelijoiden Kriittista nettilukutaitoa.
Kriittistd nettilukutaitoa arvioidaan verkkopohjaisessa ymparistdssa (Kiili ym., valmisteilla)
niin, ettd ympariston nettilukutehtavissa kéytettyja teksteja muokataan osallistujien ikéatasolle
sopiviksi. Tassa tutkimuksessa tarkastelemme myds sitd, miten 6. ja 8. luokan oppilaat
osaavat arvioida erilaisten geomediaa sisaltavien diagrammien luotettavuutta ja tunnistaa
harhaanjohtavia tekijoita. Poikkileikkaustutkimuksen lisaksi hankkeessa kehitetaan
menetelmid, joilla voidaan varioida lyhyita sosiaalisen median viesteja. Né&ité viesteja
hyddynnetdan tutkimuksessa, jossa selvitdamme opiskelijoiden taitoja arvioida evidenssin
laatua ja arviointiin liittyvia tekijoitd. Toteutamme myos tutkimuksia, joissa diagrammien ja



sosiaalisen median viestien luotettavuuden arviointiin liittyvia tekijoita tutkitaan fysiologisilla
menetelmilla.

Yksil6llisten erojen taustalla olevat tekijat vaativat viela selvittelya

Tutkimukset osoittavat, ettd monilla nuorilla on heikot kriittisen lukemisen taidot. Lisaksi
yksil6lliset erot ovat suuria. Osa oppilaista on jo alakoulun paattyesséd melko taitavia
arvioijia, kun taas osalla taidot ovat lahes olemattomat (esim. Hamél&inen ym., 2020; Kiili
ym., 2018). My0s toisella asteella on havaittu suuria yksil6llisia eroja (esim. Kiili ym., 2019).
Oppilaiden peruslukutaidot selittavat vain osan naisté yksilollisisté eroista (Forzani, 2018;
Kanniainen ym., 2019; Kiili ym., 2018). Peruslukutaitojen liséksi on selvitetty joidenkin
kognitiivisten ja motivationaalisten tekijoiden yhteytta kriittiseen lukutaitoon (Braten ym.,
2018). Vaikka aiemmat tutkimukset osoittavat, ettd kotiympaéristolla (Silinskas ym., 2020;
Torppa ym., arvioitavana) ja lapsen omilla lukemiskaytanteilla (Torppa ym., 2020; van
Bergen ym., 2020) on suuri merkitys lasten ja nuorten peruslukutaidon kehittymiselle, niiden
merkitysta kriittiselle lukutaidolle ei viel& ymmarreté.

Suomalaisten nuorten kriittista nettilukutaitoa on tutkittu jonkin verran (Hamaéldinen ym.,
2020; Hamalainen ym., arvioitavana; Kiili ym., 2008; Kiili ym., 2018; Kiili ym., 2019), mutta
koko maan kattavaa tutkimusta ei ole tehty. CRITICAL-hankkeessa tehd&an kansallinen
tutkimus 7. ja 9. -luokkalaisilla. Kansallisessa otannassa huomioidaan maantieteellisesti
painotettuja eroja kuntien ja oppilaaksiottoalueiden valtakunnallisissa oppimistuloksissa
(mm. ylioppilaskoe) seké eroja sosioekonomisissa taustatekijoissa, kuten esimerkiksi
tulotasossa, tydttomyysasteessa ja koulutusasteessa. Maantieteellisesti painotetun otannan
ansiosta saadaan valtakunnan tasolla edustavat otokset erilaisista kunnista ja
oppilaaksiottoalueista. Tutkimuksessa tarkastellaan ylakoululaisten kriittista nettilukutaitoa ja
diagrammien lukutaitoa seké néihin taitoihin yhteydessa olevia maantieteellisia ja
demografisia tekijoita.

Pitkittdistutkimuksen avulla puolestaan tutkimme, millaiset oppimisen polut johtavat eroihin
kriittisesséd lukutaidossa ja millaisia kehityksen riskitekijoité tai suojaavia tekijoita voidaan
tunnistaa esimerkiksi lasten kotiymparistossa tai motivaatiossa. Pitkittaistutkimuksen etu on,
ettd paasemme tutkimaan kehityspolkuja ja siten mahdollisesti tunnistamaan tekijoita, jotka
ennakoivat lasten ja nuorten tulevia vaikeuksia kriittisessd lukutaidossa. Tata tietoa voidaan
kayttaa tulevaisuudessa opetusta ja muuta tukea suunniteltaessa.

Lisaksi CRITICAL-hankkeessa selvitetdan delfoi-menetelmélla ja haastatteluilla
asiantuntijoiden, nuorten, opettajien, ja vanhempien ndkemyksia siitd, millaiset kodin piirteet
voisivat parhaiten tukea lasten ja nuorten kriittista lukutaitoa. Taman pohjalta laaditaan
kotiympariston piirteitd mittaava kysely, jota hyodynnetddn myds kriittiseen lukutaitoon
vaikuttavien yksil6ollisten erojen selvittamisessa.

Pelillisyyden mahdollisuudet kriittisen lukutaidon opetuksessa ovat vield hyddyntamatta
Meta-analyysien mukaan oppimispeleilla ja pelillisilla oppimisratkaisuilla voidaan saavuttaa
hyvia oppimistuloksia (Huang ym. 2020; Wouters ym., 2013). Erityisen tehokkaiksi ovat



osoittautuneet pelit, jotka sisaltdvat oppimista tukevia ja ohjaavia ominaisuuksia (Wouters &
Van Oostendorp, 2013). Vaikka pelillistd oppimista on tutkittu monissa eri konteksteissa,
pelien hyodyista kriittisen lukemisen tukemisessa tiedet&én vield vahan. Viimeaikaiset
tutkimukset ovat kuitenkin osoittaneet, ettd pelillisid oppimisratkaisuja voidaan hy6dyntaa
myos kriittisen lukutaidon tukemisessa (esim. Katsaounidou ym., 2019; Roozenbeek & van
der Linden, 2019).

CRITICAL-hankkeessa kehitetaan pelillisid oppimateriaaleja tutkimusperustaisesti.
Oppimateriaalit tulevat siséltdm&an oppijoiden taitotasoon sopeutuvia ominaisuuksia ja
opetusta tukevaa oppimisanalytiikkaa. Hankkeessa kehitettavat pelit keskittyvét erityisesti
diagrammien, sosiaalisen median viestien ja uutisten luotettavuuden arviointiin. Pelien avulla
tutkimme kriittisen lukemisen prosesseja ja hyddynnamme niitd myos kriittisen lukemisen
arvioinnissa. Pelien vaikuttavuutta tutkitaan laajojen kenttatutkimuksien avulla.

Opettajaopiskelijat tarvitsevat hyvat valmiudet oppilaiden Kkriittisen lukutaidon tukemiseen
Opettajilla on tarkeé rooli kriittisen lukutaidon tukemisessa. Taman vuoksi
opettajankoulutuksen tulisi antaa opettajaopiskelijoille hyvat valmiudet kriittisen lukutaidon
opettamiseen. Tulevilla opettajilla tulisi olla hyvét kriittisen lukemisen taidot sek& luottamus
siihen, ettd he osaavat opettaa kriittista lukemista oppilailleen (Andreassen & Braten, 2013).
Opettajaopiskelijoiden Kriittista lukemista digitaalisissa ymparistoissa on tutkittu l&hinna
itsearvointimenetelmilla tarkastelemalla esimerkiksi heidan késityksiaén digitaalisesta
lukutaidosta (List ym., 2020) ja tiedon luonteesta internetissé (Braten ym., 2020).
Tutkimuksia opettajien kriittisen nettilukemisen taidoista ei viela ole.

CRITICAL-hankkeessa tutkitaan opettajaopiskelijoiden taitoja arvioida nettiteksteja ja
diagrammeja kriittisesti. Liséksi tarkastellaan opettajaopiskelijoiden kriittiseen lukemiseen ja
sen opettamiseen liittyvad minédpystyvyytta seka pystyvyyden yhteyttd heidan
arviointitaitoihinsa. Saatujen tulosten pohjalta suunnittelemme opettajaopintoihin
siséllytettdavan intervention, jossa opettajaopiskelijat voivat ohjatusti kehittaa kriittisen
nettilukemisen taitojaan ja naiden taitojen opettamista. Interventio toteutetaan useammassa
yliopistossa.

Monitieteisyys

CRITICAL-konsortio nivoo yhteen useita tieteenaloja (kasvatustiede, psykologia,
tietotekniikka, terveystiede ja maantiede). Monitieteisessd konsortiossa kriittista lukutaitoa
voidaan tutkia useista, toisiaan taydentavista nakdkulmista. Monitieteisyys mahdollistaa
myos digitaalisen tutkimusympariston kehittamisen hankkeen tarpeisiin. Tamén
tutkimusympariston avulla pystymme kerddmaan ja yhdistaméaan erilaisia aineistoja,
hyodyntdmaan tehokkaasti analytiikkaa seké varioimaan oppi- ja tutkimusmateriaaleja.
Konsortion osaaminen mahdollistaa myds joukkoistamisen hyddyntdmisen
tutkimusympariston ja oppimateriaalien kehityksessa seka aineistojen kerd&dmisessa.
Monitieteisell& konsortiolla on hyvét edellytykset syvent&d aiempaa ymmarrysta lasten ja
nuorten Kkriittisesta lukutaidosta, néiden taitojen kehittymiseen vaikuttavista tekijoistd seka



tuottaa oppimateriaaleja ja toimintamalleja kriittisen lukemisen tukemiseen. Kun yhdistimme
eri tieteenaloille ominaisia aineistoja ja tutkimusmenetelmi&, pystymme tarkastelemaan
kriittistd lukemista uusista, tutkimusalaa uudistavista ndkokulmista.

Y hteiskunnallisen vaikuttavuuden tavoitteet ja keinot

Kriittisen lukemisen taidot ovat niin haastavia, ettd niité tulee tukea pitkajanteisesti eri
konteksteissa. Taman vuoksi hankkeellamme on laaja kirjo erilaisia sidosryhmid, jotka
edustavat kotona, kouluissa ja kirjastoissa tehtdvaa kasvatus- ja opetusty6té seké niihin
liittyvéd padtoksentekoa. Tarkeimmat tavoitteemme ovat seuraavat:

I Kriittisen lukutaidon huomioiminen opetussuunnitelmatydssa ja poliittisessa
paatoksenteossa

Pyrimme vaikuttamaan siihen, ettd hankkeen tutkimustietoa eri-ikéisten oppilaiden Kriittisesta
lukutaidosta hyddynnetdén opetussuunnitelmatydssa ja poliittisessa paatoksenteossa niin
kansallisesti kuin paikallisestikin. Laadimme esimerkiksi opetussuunnitelmiin soveltuvat
kriittisen nettilukutaidon osaamistikkaat, joiden avulla eri toimijoiden on helpompi
hahmottaa, millaisia kriittisen lukemisen taitoja eri ik&isilt4 oppilailta voidaan edellytt&.
Osaamistikkaiden avulla pyritddn luomaan johdonmukaisuutta ja pitkajanteisyytta
oppimistavoitteisiin ja tavoitteiden saavuttamisen arviointiin.

Il Kriittisen lukutaidon yhdenvertainen tukeminen

Koko maan kattavalla, erilaiset demografiset taustatekijat huomioivalla kriittisen lukemisen
tutkimuksella (7. ja 9. -luokat) selvitetdén, onko oppilailla yhdenvertaiset mahdollisuudet
kehittya kriittisind lukijoina. Jos tunnistamme riskitekijoitd, joiden vuoksi lasten ja nuorten
kriittisen lukutaidon kehitys saattaa vaarantua, voimme paremmin tunnistaa niita lapsia ja
nuoria, jotka tarvitsevat tukea oppimisessa. Toisaalta suojaavien tekijoiden tunnistaminen
mahdollistaa sellaisten ratkaisujen ja prosessien kehittdmisen, jotka auttavat lapsia ja nuoria
kriittisen lukutaidon oppimisessa. Saamiemme tutkimustulosten pohjalta pyrimme laatimaan
suosituksia paattajille, koulutuksen jarjestdjille ja kodeille yhdenvertaisten oppimisen
mahdollisuuksien luomiseksi ja toteutumiseksi.

I11 Opettajien, opettajankouluttajien ja kirjaston henkilékunnan tyén tukeminen
CRITICL-hankkeessa kehitetaan arviointityokaluja, oppimateriaaleja, oppilaiden osaamista
tukevaa oppimisympéristoon integroitua palautetta, oppimispeleja ja
taydennyskoulutusmateriaaleja kriittisen lukemisen opetuksen tueksi. Nama tydkalut ja
materiaalit kootaan Critical Reading Lab -palveluun. Tavoitteena on, etté palvelu olisi
kaytossa ainakin opettajankoulutuksessa, kouluissa ja kirjastoissa. Palvelun laajempi
kayttoonotto toteutetaan asteittain yhdessa sidosryhmien kanssa.

IV Vanhempien kasvatustyon tukeminen
Koska lapset ja nuoret kayttavat paljon aikaa netissa ja voivat altistua virheelliselle
informaatiolle, myds vanhempien tulisi tukea lastensa kriittisten lukutaitojen kehittymista.



Yhdessa yhteistyokumppaniemme kanssa etsimme konkreettisia keinoja, joiden avulla
voitaisiin tukea vanhempia téssa kasvatustehtavéssa. Y hteistydkumppaniemme avulla
pyrimme tavoittamaan mahdollisimman paljon vanhempia esimerkiksi erilaisten
kampanjoiden ja tukimateriaalien avulla.

V Eri toimijoiden valisen vuoropuhelun ja yhteisen kehittdmisen tukeminen

Lasten ja nuorten Kriittisen lukutaidon tukeminen on vaativa tehtdva ja siihen tarvitaan eri
toimijoiden aktiivista osallistumista. CRITICAL-hankkeen tavoitteena on tukea yhteisty6ta,
jonka avulla voidaan kehittdd ja levittaa eri toimijoiden osaamista hyodyntévia
toimintamalleja. My0s lapsille ja nuorille luodaan mahdollisuuksia osallistua
oppimateriaalien kehittdmiseen. CRITICAL-hankkeen tuloksia levitetd&dn myos
kansainvélisesti tekemalld yhteisty6ta kansainvalisten kumppaniemme kanssa seké
toimimalla aktiivisesti erilaisissa jarjestoissa ja kansainvélisissa verkostoissa.
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